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L’avénement de I’école secondaire frangaise en Ontario remonte & I’année 1968. Nous
avons voulu en premier lieu examiner I'histoire de 'enseignement an niveau secondaire
pour les Franco-Ontariens et ensuire recueillir les perceptions des services offerts par ces
écoles secondaires frangaises et les écoles secondaires mixtes. En terminant, nous avons
suggéré quelques pistes de recherches. Nous avons noté, dans 'ensemble, des différences
importantes entre 1’école homogeéne frangaise et I’école secondaire mixte. En général, les
données favorisent ’école frangaise qui tend & répondre de fagon plus adéquate aux
aspirations de sa clientéle.

The establishment of French secondary schools in Ontario dates back to the year 1968.
We have attempted in the first place to examine the history of secondary school educa-
tion for Franco-Ontarians. A systematic collection of the perceptions of services offered
by the French secondary schools and the mixed schools was then completed. Finally, in
concluding, specific areas of further research were identified. On the whole, we have
noted sizable differences between the French secondary schools and the mixed schools.
In general, the data favour the French schools as responding more adequately to the
aspirations of its clientele.

L’implantation d’un ensemble cohérent de services scolaires publics a I'en-
droit des Franco-Ontariens au niveau secondaire demeure une réalité ré-
cente. Afin d’apprécier ce phénomene, il importe d’en retracer I'évolution
graduelle jusqu’a la mise sur pied officielle et 1égale des écoles secondaires
frangaises en 1968. Depuis cette date, la province d’Ontario est témoin du
déploiement graduel de classes et d’écoles secondaires de langue frangaise.
Aprés un peu plus de dix années d’existence, il apparait opportun d’exami-
ner la concordance entre les services qu’offrent ces institutions et les aspira-
tions de sa clientele. Le résultat d’un tel examen peut se traduire par la
formulation de conclusions visant a réduire Iécart les services offerts et les
aspirations des étudiants.

La présente étude poursuit donc trois objectifs: rappeler succinctement
I’histoire de I’enseignement au secondaire pour les Franco-Ontariens; iden-
tifier les perceptions des services qu’offrent les écoles secondaires pour
francophones et les aspirations explicites de ces usagers et enfin, offrir en
guise de sommaire quelques pistes pour une activité ultérieure de recherche.
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QUELQUES EVENEMENTS QUI MARQUENT LA PERIODE DE 1845 A 1968

C’est avec 'avénement de la Confédération que débute une période de plus
grandes contraintes pour I’enseignement aux francophones en Ontario. De
fait, la restriction croissante de 1'usage du francais comme langue d’ensei-
gnement a I’école élémentaire atteint son point culminant en 1912 avec
I’adoption du célebre Réglement 17. Ce réglement rend obligatoire 1’ensei-
gnement de 'anglais des I'entrée a I’école. On pourra, compte tenu des cir-
constances locales, permettre ’'usage du frangais comme langue d’enseigne-
ment et de communication, mais ceci ne devra aucunement se produire
apres cette premiére année (Choquette, 1977). Il est bien évident qu’une
telle prise de position élimine tout enseignement en francais pour les franco-
phones accédant a 1’école secondaire. Aussi, est-il prudent de dire que jus-
qu’en 1948 aucun service n’est offert en francais dans les écoles secondaires
publiques de I’Ontario. Durant cette longue période, on peut, a juste titre,
parler d’'un “non-system of education for Franco-Ontarians,” (Rapport
de la Commission Royale d’enquéte sur le bilinguisme et le biculturalisme,
1969) concernant sans contredit et pour le moins le niveau secondaire. On
assiste donc, a compter de 1845, a 'ouverture d’'un nombre imposant
d’écoles secondaires confessionnelles de langue frangaise et en 1966, 32
écoles secondaires existent en territoire ontarien, (Mémoire de la Commis-
sion d’étude de I’Association des écoles privées franco-ontariennes, 1966 ).

Alors qu’un tel réseau d’écoles privées compensait en partie les carences
aux plans linguistique et religieux du systéme scolaire public, ce dernier ne
semblait pas disposé a offrir un ensemble cohérent de services scolaires pour
les francophones. Ce n’est qu’en 1948 que I’on accorde finalement la per-
mission de mettre au point un cours de frangais destiné spécifiquement aux
éléves de langue frangaise. Jusque la on n’offrait que le cours de “special
french” congu pour les anglophones; “... most English-speaking school
children were taught a kind of lifeless, desiccated French by English-speak-
ing teachers for most of whom it was a foreign or dead language rather than
a modern, living tongue” (Symons, 1971). Cependant, il apparait que ce
cours de francais répond sensiblement aux attentes des éléves francophones
puisqu’en 1966 prés de neuf mille (9,000) d’entre eux y sont inscrits
(Symons, 1971).

Mais ce léger déblocage ne solutionne guére les problémes sérieux qu’en-
traine 'enseignement en anglais aux jeunes Franco-Ontariens. Parmi ces
problémes, relevons surtout le taux trés élevé de mortalité scolaire dans les
écoles secondaires publiques. L’enquéte Carnegie (Rapport de la Com-
mission Royale d’enquéte sur le bilinguisme et le biculturalisme, 1969, p.
go) débutée en 1959 démontre que trois francophones sur cent (100),
accédent 3 la treiziéme année que 13% des anglophones et 17% des Neo-
Canadiens I'atteignent.

Ce n’est qu'a compter de 1959 qu’il est possible de parler d’'un début
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relativement sérieux de réforme de I’enseignement pour les francophones
du niveaux secondaire. En 1961, on accorde la permission a certains con-
seils scolaires d’offrir le latin en frangais; en 1963, & la discrétion du direc-
teur de I'école, I'enseignement en neuviéme et en dixiéme année peut se
faire en frangais; en 1965, le ministére de I’'Education accorde la permis-
sion d’enseigner le latin, I’histoire et la géographie en frangais a tout les
paliers au secondaire (Ontario Legislative Assembly, 1965 ).

Méme avec la venue de ces changements successifs de 1959 a 1966, il
demeure qu’a l'arrivée du centenaire de la Confédération, les Franco-
Ontariens ne jouissent pas encore de 1’égalité des chances en éducation au
niveau secondaire (Symons, 1971, p. 182).

Moreover, no specific statutory guarantee had as yet ever been given to the
French language schools of the province. Their very existence and virtually
the entire programme of French-language instruction in Ontario was based
upon practice and permission, rather than being a matter of right based upon
a statute (Symons, 1971, p. 182).

En 1967, le premier ministre de I'Ontario, I'honorable J. P. Robarts,
annonce l'intention de son gouvernement de mettre sur pied un ensemble
d’écoles secondaires ou la langue d’enseignement serait le francais.

... the potential contribution of Franco-Ontarians to our society is too great
to allow them to dissipate their energies and abilities because they are denied
adequate opportunities for furthering their education to the utmost of their
abilities ... It is a fundamental necessity of 1967, that the Franco-Ontarians be
enabled to experience the full benefits of our educational system. Encompassed
in this recognition of necessity is the proposal to extend what now is being
done to provide, within the public school system of Ontario, secondary schools

in which the language of instruction is French (Ontario Department of
Education, 1968).

C’est donc en 1968 que I'Ontario se dote finalement d’une législation en-
gagement les conseils scolaires a établir et 2 maintenir des classes ou des
écoles au secondaire pour les Franco-Ontariens, ou nécessairement la
langue d’enseignement est le francais.

APRES DIX ANS, OU EN SOMMES-NOUS?

La province de I'Ontario connait donc depuis un peu plus de 10 ans Iexis-
tence légale de I'enseignement en francais pour les francophones du niveau
secondaire. On retrouve présentement cet enseignement soit au sein d’une
école frangaise ou d’une école mixte. Au terme de la loi, (Ontario, The Edu-
cation Act 1974, 1978), I’école homogeéne francaise se caractérise par
'usage du frangais comme langue d’enseignement a une clientéle étudiante
de langue francaise. On compte présentement 26 de ces écoles en Ontario.
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Cependant, lorsque 'on juge insuffisant le nombre d’étudiants pour I'ins-
tauration d’une école, on met a leur disposition les classes requises. Cette
création d’écoles secondaires mixtes fait en sorte que les francophones et les
anglophones fréquentent le méme édifice. L’Ontario compte présentement
30 de ces écoles secondaires mixtes (Bordeleau, 1980, pp. 9g-104).

Il apparait trés pertinent de déterminer si ces deux types d’institutions
répondent également bien aux aspirations expresses de la clientéle franco-
ontarienne. Il s’agit plus précisément de mesurer I’écart entre les besoins de
la clientele et les services scolaires offerts. Bref, les Franco-Ontariens trou-
vent-ils dans cet ensemble de services éducatifs une réponse adéquate a leurs
requétes? Afin de cerner une telle question, il importe en premier lieu
d’identifier les dimensions essentielles de toute école secondaire.

A Tlaide des écrits (Evaluation Criteria, 1969; Evaluation Criteria,
1970), nous nous sommes permis d’isoler quatre dimensions fondamentales
de toute école secondaire: (1) I'ensemble des ressources matérielles et
didactiques (édifices, locaux, manuels de classe, livres de bibliothéque,
équipement de gymnase, matériel audio-visuel) ; (2) I’enseignement et la
direction de I’école (disponibilité et qualité de I’enseignement ainsi que la
qualité de la direction des écoles) ; (3) les activités pédagogiques et péri-
scolaires (I'éventail et la qualité) ; (4) I'école et ses buts et objectifs. Afin
d’assurer que ces dimensions permettent un examen adéquat de la réalité
franco-ontarienne, on se doit de leur ajouter les dimensions linguistique et
culturelle. En somme, il importe de vérifier si les services offerts coincident
avec l'expression des besoins en matiére de langue maternelle et de crois-
sance culturelle.

Un questionnaire! est donc congu pour mesurer d’une part les besoins
des usagers francophones du secondaire quant aux quatre composantes
identifiées plus haut et d’autre part la perception des services offerts par
I’école aux éleves francophones.

C’est en référence a la nature méme de I’évaluation anticipée que se
définit I’éhantillon. Il apparait clair que la communauté franco-ontarienne
se compose prioritairement des étudiants, de leurs parents, des enseignants
et de la direction de ces unités d’enseignement de langue frangaise repar-
ties dans tous les conseils scolaires de la province ontarienne. Au moment
de la recherche, 56 écoles secondaires offrent un enseignement en fran-
cais aux francophones; de celles-ci, 39 acceptent de participer a I'étude
et 50 étudiants sont alors choisis au hasard dans chacune des ces écoles.
L’échantillon des étudiants s’établit donc a 1,950. Quant aux enseignants
et au personnel affecté 4 la direction de ces écoles, ils sont tous invités a
participer 2 la recherche: 1,064 enseignants, c’est-a-dire plus de 70% du
nombre total, complétent le questionnaire. L’échantillon des parents est
établie en choisissant au hasard 20 parents de chaque école, assurant ainsi
un total de 780 parents. Le questionnaire est envoyé par la poste et 235
parents acceptent de le compléter. Il s’agit donc d’un taux de participation
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de I'ordre de 30.1 %, taux fort appréciable lorsqu’il s’agit d’un sondage par
courrier (Travers, 1969).

La description de I'échantillon et les démarches entreprises pour I'échan-
tillonnage permettent de parler d’'un groupe véritablement représentatif
des usagers des écoles secondaires frangaises en Ontario.

La cueillette des données a lieu du 12 février au 15 mai 1979. Il se trouve
que 54 questionnaires étudiants s’avérent inutilisables, portant a 1,896
I’échantillon étudiant.

Ainsi, ces démarches permettent de recueillir auprés d’un échantillon
représentatif les données susceptibles d’exprimer les besoins de cette collec-
tivité en matiére d’enseignement au secondaire pour I'étudiant franco-
phone. Ces données expriment aussi la perception des services offerts dans
les unités d’enseignement en langue frangaise.

LES RESULTATS

A T’aide des données recueillies, examinons la perception qu’ont les répon-
dants de certains aspects de I’expérience scolaire pour les francophones au
niveau secondaire. Les données sont regroupées autour des quatre dimen-
sions de I’école identifiées plus haut: les ressources matérielles et pédago-
giques; 'enseignement et la direction des écoles; les activités pédagogiques
et périscolaires ainsi que I’école en tant qu’institution.

Il n’est pas possible de fournir toutes les données recueillies. Cependant
'usage de quelques tableaux peut permettre de saisir ’allure que prennent
certaines des données jugées les plus pertinentes.

Au plan des ressources matérielles et pédagogiques, on identifie I'édifice,
les locaux, et le matériel utilisés par les éléves en situation d’apprentissage.
I1 resort que la correspondance entre les besoins exprimés et les services
offerts est plus grande chez les usagers des écoles francaises que chez ceux
des écoles mixtes. Plus spécifiquement, ces derniers estiment que la qualité
et la proximité de I'édifice (Tableau 1) sont moins satisfaisantes que chez
les répondants des écoles francaises. Quant aux locaux (Tableau 2) de
I’école — classes, cafétéria, ateliers, bibliothéque, auditorium et bureaux
d’orientation — la clientéle des écoles francaises est légérement plus satis-
faite que celle des écoles mixtes. Cependant, dans les deux cas, la cafétéria
comme lieu physique provoque le plus haut taux d’insatisfaction chez tous
les répondants.

Que dire des ressources didactiques — manuels de classes, livres de biblio-
théque, matériel de gymnase et ressources audio-visuelles. I1 s’agit de de-
terminer si elles répondent aux besoins des usagers quant a leur qualité et
leur disponibilité en francais. Il importe aussi de savoir si les répondants
se croient aussi bien servis en matiére de ressources didactiques que leurs
collegues des écoles secondaires anglaises.

En général, méme s’il ne se décele pas d’écart remarquable entre les be-
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soins exprimés et les ressources didactiques disponibles (Tableau 3), on
remarque que le matériel audio-visuel provoque un certain degré d’insatis-
faction. Il faut relever un taux d’insatisfaction appréciable chez les ensei-
gnants quant a pertinence des manuels de classe.

De plus, I'importance et la disponibilité en francais de I'outillage péda-
gogique provoquent des réactions trés claires. Tous les répondants, plus
spécifiquement ceux des écoles francaises, affirment qu’il est trés important
que les manuels de classe soient disponibles en frangais. Cette position est
trés explicite chez les enseignants mais légérement plus timide chez les
parents et chez les étudiants. Par contre, 'usage de manuels en francgais
ne correspond pas tout 2 fait aux besoins exprimés. En effet, 35.6% seule-
ment des étudiants avouent n’utiliser que des manuels en langue frangaise;
chez les cnseignants et les parents, 269 et 21% respectivement pensent
ainsi.

Enfin, pour saisir ce qu’ils pensent de la qualité du matériel didactique
disponible dans leurs écoles secondaires, on leur demande de le comparer
a celui des écoles secondaires anglaises (Tableau 4). Les enseignants des
écoles francaises et mixtes percoivent a plus de 50% que leur matériel péda-
gogique n’est pas aussi adéquat que celui utilisé dans les écoles anglaises;
par ailleurs, 37.5% des étudiants et 43.0% des parents partagent la méme
impression. Chez ces deux derniers groupes de répondants, les usagers des
écoles mixtes sont davantage convaincus que le matériel pédagogique n’est
pas aussi adéquat que celui utilisé dans les écoles anglaises.

Les données relevées permettent au moins d’identifier les domaines ot
il est possible de réduire I'écart entre les besoins qu’exprime la clientéle
scolaire et les services pergus en matiére de ressources matérielles et didac-
tiques.

Un second ensemble de données porte sur I'enseignement et la direction
des écoles francaises et mixtes. En premier lieu, on désire savoir si les ensei-
gnants sont suffisamment nombreux et adéquatement qualifiés pour offrir
un service pédagogique de qualité. Suite a ceci, on demande si la direction
des écoles est suffisamment soucieuse d’offrir a la clientéle francophone un
ensemble de serives pédagogiques cohérents.

Les usagers des écoles francaises, contrairement a ceux des écoles mixtes,
s'entendent pour confirmer la suffisance du personnel assurant I'enseigne-
ments en francais. Cependant, il appert, quant a I’école mixte, que 32.1%
des étudiants et 27.3% des parents affirment que le personnel n’est pas en
nombre suffisant pour assurer les cours en frangais; 15.4% seulement des
professeurs dans les écoles mixtes sont du méme avis.

Toutefois, abordant les qualités requises des pédagogues, il ressort qu’une
trés grande importance est accordée a la compétence dans la matiére d’en-
seignement et 4 la maitrise de la langue francaise. Il est a noter aussi que
plus de 70% de tous les répondants désirent que I'enseignant soit bien con-
vaincu ou plus ou mois convaincu de I'importance de la langue et de la
culture francaises.
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Les enseignants répondent-ils a de telles attentes? Il semble que seule-
ment un peu plus de la moitié des parents et des étudiants pensent que ces
enseignants sont compétents dans la discipline qu’ils enseignent, méme si
prés de 809 des professeurs s’attribuent cette compétence. Le Tableau 5
contient toutes les données qui indiquent la perception des répondants de
certaines qualités attribuées aux enseignants.

Lorsque I'on s’enquiert de la qualité de la langue francaise de leurs en-
seignants, il appert donc que les répondants des écoles francaises la pergoi-
vent plus positivement. Par ailleurs, on garde I'impression que I’enseignant
dans I'école mixte s’exprime moins adéquatement en frangais.

En examinant I'importance accordée a la culture et a la langue fran-
caises, on se doit une fois de plus de faire ressortir les différences entre les
répondants des écoles frangaises et ceux des écoles mixtes. Les parents des
écoles mixtes, par exemple, révélent, a 62.6%, que les enseignants accor-
dent peu ou aucune importance a la langue et a la culture frangaises. D’au-
tre part, les clients des écoles francaises semblent, a cet égard, 1égérement
plus satisfaits. Parmi ceux-ci, 41.9% des enseignants percoivent que leur
engagement a I'endroit de la langue et de la culture est suffisamment ex-
plicite.

Suite a ceci, il demeure important d’évaluer l'intensité de I'’engagement
du personnel de direction d’une école a I'endroit de sa clientéle étudiante
de langue francaise. Bref, percoit-on chez la direction ce désir d’assurer un
service pédagogique et un climat scolaire de qualité pour les francophones?
Et plus concrétement encore la direction s’adresse-t-elle en francais a la
clientele étudiante?

Fait intéressant: plus de 70% de tous les répondants rattachés aux écoles
francaises s’entendent pour dire que la direction de I’école est désireuse
d’assurer des services pédagogiques et un climat scolaire de qualité pour les
francophones. Dans ces mémes écoles, on est aussi unanime a dire que la
communication se fait toujours en frangais. Cependant, les perceptions dif-
ferent dans écoles bilingues. On note que les étudiants sont les plus critiques,
puisque 64% admettent que la direction ne semble pas s’empresser d’as-
surer des services pédagogiques et un climat scolaire de qualité pour la
clienteéle francaise. Quant 2 la langue de communication utilisée, un peu
plus de 50% des étudiants et des parents croient que c’est le francais.

Remarquons donc la différence appréciable entre les perceptions expri-
mées par les usagers des écoles francaises et par ceux des écoles mixtes quant
a certaines qualités chez leurs enseignants et chez le personnel de direction
affecté a leur école.

Toute école, offre bien entendu, un ensemble de programmes, de cours et
d’activités périscolaires. Les données recueillies nous permettent d’identi-
fier en premier lieu, le décalage entre les besoins et les services au niveau de
la langue d’enseignement, de I’éventail des choix de cours, de leur disponi-
bilité en frangais ainsi que de leur qualité.
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Quant 2 la langue d’enseignement préférée, on note une différence fon-
damentale entre les usagers des écoles frangaises et ceux des écoles mixtes.
Notre attention est attirée par le fait que 32.3% des étudiants de I’école
mixte veulent que tous les cours soient offerts en frangais, contre 67.2%
de ceux des écoles frangaises. Quoique les pourcentages soient plus élevés
chez les parents et les enseignants, la marge entre les répondants des écoles
frangaises et ceux des écoles mixtes ressemble a celle qui existe chez les
étudiants.

Que dire de la disponibilité des cours en langue francaise? Elle varie
sensiblement selon qu’on se reporte a une école frangaise ou a une école
mixte. Dans le cas de cette derniére, la moitié seulement des répondants
affirment que la disponibilité est adéquate. Signalons cependant que dans
les écoles frangaises, plus de 75% sont de cet avis. Bref, au niveau des cours,
on constate une concordance beaucoup plus évidente entre les besoins et
les services au sein de I'école francaise.

Par ailleurs, il semble que les choix de cours soient percus comme satis-
faisants. Cependant, dans trois domaines précis, on note un certain degré
d’insatisfaction; ceci en langue et littérature étrangeres, morale ainsi que
religion. En ce qui a trait a ces deux derniéres disciplines, 66.2% des étu-
diants, 44% des professeurs et 61% des parents avouent qu’ils en sont
insatisfaits.

Un examen des réactions des usagers a certains aspects des activités péri-
scolaires révele des constantes importantes. Il s’agit ici d’activités artisti-
ques, culturelles, sportives et sociales ainsi que de voyages éducatifs.

Au départ, on constate une concordance étroite entre I'importance que
les usagers accordent a ces activités et leur disponibilité a I’école. Cepen-
dant, la différence est remarquable lorsque 'on compare I'expression du
besoin pour des activités se déroulant en francais et la langue d’usage au
sein de ces activités. Soulignons que de fait 58.9% des étudiants, 38.9%
des enseignants, et 44.5% des parents s’unissent pour dire que ces activités
se déroulent surtout en anglais.

L’ensemble des données portant sur les activités pédagogiques et péri-
scolaires fait voir a nouveau les différences importantes entre certains as-
pects de I'expérience scolaire dans une école francaise et dans un école
mixte. De plus, les usagers de I'école mixte quoique moins empressés d’exi-
ger des services pédagogiques et périscolaires en francais, paraissent tout
de méme insatisfaits de I'étendue de ces mémes services en francais.

Toute institution scolaire tente de rattacher ses services pédagogiques a
un ensemble de buts et objectifs éducatifs spécifiques. Les données recueil-
lies démontrent impression des usagers quant aux buts fixés et poursuivis.
Il s’agit plus précisément des buts suivants: faciliter le développement in-
tellectuel, personnel, moral et religieux de I'étudiant; faciliter 'accés des
étudiants aux études postsecondaires; voir  leur préparation au monde du
travail et offrir un milieu enrichissant pour la langue et la culture francaises.
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Les répondants pensent que I'école secondaire doit surtout préparer sa
clientéle au monde du travail. Suivent de preés les buts rattachés au dévelop-
pement intellectuel de I'étudiant, a la création d’un milieu propice i la
culture et 2 la langue francaises, ainsi qu’a I'accés aux études postsecon-
daires. L’importance accordée au développement moral et religieux est
moindre.

Suite a ceci, on percoit un certain décalage entre les buts préférés par le
répondant et les buts poursuivis par I'école. Chez les usagers de I’école
frangaise, ce décalage est moins prononcé que chez ceux de I’école mixte;
de fait 17.7% de ces derniers stipulent que 1’école prépare peu pour le
monde du travail; 33.3 % admettent qu’elle n’offre pas un milieu stimulant
pour la langue et la culture frangaises et 69.49% déclarent qu’elle n’accorde
que peu d’attention au développement moral et religieux.

Enfin, il demeure crucial de connaitre le préference des usagers franco-
ontariens quant au type d’école et ce, aux plans linguistique et culturel. Le
Tableau 6 contient les données indiquant les choix face aux cinq types
d’école suggérés. On reléve une différence marquée entre les répondants
des écoles mixtes et ceux des écoles francaises. Aussi ne sommes nous au-
cunement surpris de voir la préférence plus marquée qu’ont les enseignants
pour I’école homogeéne frangaise. Toutefois, on se doit de signaler que les
parents rattachés a I'école frangaise y semblent légérement moins attirés
que ne le sont les étudiants. Fait a noter, les parents de I’école mixte vou-
draient davantage I’école francaise que les étudiants. Ce phénomeéne nous
rend perplexe et nécessite une analyse plus approfondie.

SOMMAIRE

Ainsi se présente un certain nombre de données indiquant I'étendue de
I’écart entre les besoins des usagers des écoles secondaires pour franco-
phones et les services pédagogiques offerts par ces institutions.

Dans I'ensemble, c’est au plan des ressources matérielles et pédagogiques
que concordent davantage les besoins exprimés et les services offerts. Toute-
fois, les écarts sont plus prononcés au niveau des trois autres dimensions:
enseignement et direction; activités pédagogiques et périscolaires; I'école
comme institution. Les écarts sont réguliérement plus élevés chez les répon-
dants des écoles mixtes. D’autre part, I’école francaise semble étre pergue
davantage comme une institution a parenté plus étroite entre les aspirations
de sa clientele et I'expérience scolaire offerte.

Il serait incomplet de ne relever que la différence dans les écarts ci-haut
mentionné, entre les écoles homogenes francaises et les écoles mixtes puis-
que ces deux types d’institution possédent aussi des clienteles scolaires
différentes. En somme, les usagers des écoles mixtes désirent un niveau de
francisation scolaire moins élevé que les usagers des écoles francaises. Ces
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derniers, par contre, expriment plus explicitement des besoins pour une
expérience scolaire se déroulant surtout en francais.

Bref, ’ensemble des données recueillies démontrent que I’Ontario con-
nait deux régimes scolaires pour les francophones du secondaire. La ou se
pratique ’homogéneité linguistique de la clientéle on note un taux de satis-
faction plus élevé que la ou prévaut la cohabitation linguistique. Ce dernier
régime ne peut pas se perpétuer a moins d’envisager lucidement les effets
négatifs provoqués chez sa clientéle scolaire, au plan de son attrait pour la
langue et la culture frangaises.

Au terme de ce bref exposé, voici quelques tendances globales qui s’en
dégagent. L’évolution de I'enseignement en francais au niveau secondaire
fait ressortir deux grands moments: de 1867 a 1967, cet enseignement est
assuré grice surtout a un réseau d’écoles privées, dirigées par des commu-
nautés religieuses; de 1968 4 nos jours, on constate une prise en mains plus
explicite de cet enseignement par I’Etat.

Les données font ressortir que cette prise en mains s’accompagne d’un
taux de satisfaction appréciable chez les clients de I'école homogeéne fran-
caise. Tel n’est pas le cas toutefois chez ceux qui fréquentent I’école secon-
daire mixte.

Il est a espérer que cette recherche offre I'occasion de favoriser la mise
au point plus précise de régimes scolaires susceptibles d’épouser davantage
les besoins et les aspirations de la clientéle scolaire franco-ontarienne.

NOTE

Les données présentées ici tirées d’une recherche contractuelle subventionée
par le ministére de I’Education de I'Ontario. L’auteur en était le chercheur
principal; Raymond Lallier, directeur de I'Ecole des sciences de I'éduca-
tion de I'Université Laurentienne et Aurele Lalonde, professeur adjoint a
la faculté d’Education de I'Université d’Ottawa I'ont assisté dans la re-
cherche.

NOTE

! Le questionnaire s’intitule Sondage sur les besoins et services en matiére d’école secon-
daire pour les étudiants francophones, et contient trente-quatre (34) questions se re-

portant aux quatre dimensions décrites plus haut.
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